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[TIO3HABATEIBHYI0  JEATEIBHOCTh  CTYIEHTOB, SBISUINCh  IPOJYKTHBHBIM
pe3ynbTaTtoM OOy4YeHMss M ObUIM HampaBieHbl Ha MPOBEPKY YMEHHIA
ONEPUPOBATh IMOJYYECHHBIMH 3HAHUSAMH, CAMOCTOSTENIBHO aHAJIU3UpPOBATh,
0000mare © Jenarb MNPAKTHYECKH 3HAYMMBIE BBIBOJBI, NOOYAUTH K
CaMOKOHTPOJIIO, CAMOOLIEHKE M Pa3BUTHUIO COOCTBEHHBIX 3HAHUM, peaan30BaTh
HEIMOCPEACTBEHHBIM TEPEXOJ OT MOJYy4YEHUs 3HAHUM K HUX INPUMEHEHHUIO B
npodeccuoHanbHOi nesTrenbHOCTH. K TakuM aKTUBHBIM METOJAaM KOHTPOJIS
OTHOCSITCSL TECTHUPOBAHHUE, MPOrPAaMMHPOBAHHBIA KOHTPOJIb, COOEceI0BaHUE,
HanMcaHue U 3auuTa pedeparoB, KypCOBBIX U TUIIJIOMHBIX MPOEKTOB.

Takum 00pa3zom, MOXKHO KOHCTaTUPOBATh, YTO MHTEPAKTUBHOCTH KaK OJIHA
U3 COCTABIIAIONIMX COBPEMEHHOM 00pa30BaTEeIbHON TEXHOJIOTUU B YUPEKIECHUU
BBICILIETO OOpa3oBaHUsl BO TJIaBy yria CTaBUT KOHCTPYUPOBAHUE CTYIEHTOM
CBOETO 3HAHUS B CIEUHUATBbHO OPraHW30BaHHOW MHOTOCTOPOHHEW Yy4ueOHOM
KOMMYHHKALUH, MPEANoiaraloneil Koonepauu BceX €€ y4acTHUKOB. 3ajaya
npernojaBatTeis 3aKialo4yaeTcss B TOM, YTOOBI JOOMTHCS MaKCHUMaJIbHOU
aKTUBU3AllMU [03HABATEJIbHOW JEATEIBbHOCTU CTYJIEHTOB, pPa3BUBaTh y HUX
aKTHUBHOE, CaMOCTOSITEIbHOE TBOPYECKOE MBIIUICHHE, TNOJACKAa3blBaThb W
UCIIOJIb30BaTh HEOOXOIUMBIE JIJIsi TOTO MPUEMBI U METO/IBI.

CIIMCOK JIMTEPATVYPHI
1. bypusmeBa, JI. A. AKTUBHBIE M WHTCPAKTUBHBIE METOAbl OOy4YCHUS B
0o0pa3oBaTeIbHOM TMPOLIECCE BBICHICH MIKOJBI : METOJUYECKHE PEKOMEHIAIMN s

npenoaaBateneit / JI. A. bypusmesa, JI. X. I'asrupeeBa. — [Iaturopck : IIT'JTY, 2014. — 195 c.

2. Karnikau, R. Communication for the safety professional / R. Karnikau, F. McEIroy. —
Chicago, 1975. — 215 p.

3. Barnett, R. Improving higher education : total quality care / R. Barnett. —
Buckingham, 1995. — 240 p.

4. YHUBepcuTeTCKOe 00pazoBaHue : 0T 3pPeKTUBHOTO MpenoaBanus K 3PHEKTHBHOMY
yuenuro. CO. ped. crareii mo aquaakTuke Beiciien mkoJbl / BI'Y. LlenTp npobiem pa3ButHs
oOpazoBanus. — MuHck : [Iporunen, 2001. — 144 c.

5. Vermette, P. Constructivist philosophy and cooperative learning practice : toward
integration and reconciliation in secondary classrooms / P. Vermette, C. Foote // American
secondary education, 2002. — Vol. 30. — Ne 1. — P. 26-37.

YK 817243:004.9

Onunmyk Enena BacunbeBHa

Crapmmmii mpenosgaBatenb Kadeapbl HEMEUKONW (HIOJOTHM M JMHIBOJIUIAKTUKU
Bbpectckoro rocynapcrsenHoro yausepcurera umenu A.C. Ilymkuna, r. bpecr, benapyce

helena.shOO@mail.ru
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rpaMMaTHYeCcKOM M CEMaHTHYeCKOM YypoBHAX. [IpuMeneHue 0a3bl 3HAHWN AaHTIIMHCKOTO
A3bIKA CIY)KUT OMOPOH Asi OBICTpOro M 3(h(HEeKTUBHOTO YCBOEHHUS WACHTHYHBIX CTPYKTYP
HEMEIKOTO 53bIKa, YTO CIIOCOOCTBYET MHTCHCU(HKALUU yueOHOTO IpoLecca.

KnroueBble ciioBa: MexbsA3bIKOBass HHTEPPEPEHLINS, MEXKKYIbTYpHAsE KOMMYHHUKAIIHS,
MOJIOKUTEIBHBIN MePeHOC, MHTCHCU(UKAIMK y4eOHOTO MpoIiecca.

Onishchouk Elena
Senior Lecturer, Department of Linguadidactics, Brest State University named after
A.S. Pushkin, Brest, Belarus

LANGUAGE INTERFERENCE AND ITS FUNCTIONING

Abstract: The article discusses the issues of mutual interference in the study of a second
foreign language (German) on the basis of English and positive / negative transference at the
phonetic, spelling, grammatical and semantic levels. The use of the knowledge base of the
English language serves as a support for the rapid and effective mastering of identical
structures of the German language, which contributes to the intensification of the educational
process.

Keywords: Interlingual interference, intercultural learning, positive transfer,
intensification of the educational process.

Das Thema des Erlernens mehrerer Fremdsprachen ist besonders relevant.
Deutsch wird in der Regel als die zweite Fremdsprache nach dem Englischen
gelernt und nicht nur an unserer Universitét. Dies ist auf die Intensivierung der
Zusammenarbeit zwischen unserem Land und Deutschland im kommerziellen
und beruflichen Leben, eine Zunahme der personlichen Mobilitit und den
Ausbau der Kontakte zwischen beiden Léandern zuriickzufiihren. Wenn man
Englisch als erste Fremdsprache lernt, kann man die Erfahrungen, Kenntnisse,
Féahigkeiten und Fertigkeiten beim Deutschlernen als zweiter Fremdsprache
nutzen, was das Lernen erheblich erleichtert. Es ist jedoch wichtig zu wissen,
dass das Erlernen jeder neuen Fremdsprache viele Schwierigkeiten mit sich
bringt. Wenn man Deutsch nach Englisch lernt, hat man Schwierigkeiten mit der
Aussprache, den Leseregeln, der Intonation, der Wortfolge im Satz, dem
Gebrauch von Artikeln und Verben in komplexen grammatikalischen
Konstruktionen usw. Die intersprachlichen Kontakte wecken ein weltweites
Interesse der Linguisten. Dieses Interesse wird durch spezifische sprachliche
Erscheinungen hervorgerufen, die dort vorkommen, wo zwei oder mehrere
Sprachen gleichzeitig oder nebeneinander gesprochen oder gelernt werden. Die
durch  Sprachkontakte  auftretenden linguistischen  Allgemein-  oder
Einzelerscheinungen sind Forschungsobjekt der Linguistik und werden in einem
Begriff ,,Sprachinterferenz* zusammengefasst.

Beim Beherrschen von Englisch und Deutsch werden die Lernenden in das
sprachliche Bild der Welt der Sprecher dieser beiden germanischen Sprachen
eingeflihrt und lernen, thren Lebensstil und ihr Verhalten zu erkliren.

Das Erlernen einer Sprache in Gruppen ,,von Grund auf‘ erfordert eine
intensive Ausbildung der kommunikativen Kompetenzen der Lernenden. Das
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Unterrichten einer zweiten Fremdsprache hat seine eigenen Merkmale: Es
bedeutet, die Lernenden auf miindliche und schriftliche Kommunikation
vorzubereiten, ihnen in relativ kurzer Zeit beizubringen, mit Texten
verschiedener Stilrichtungen zu arbeiten und die erworbenen Fahigkeiten zu
verbessern.

Dies wird durch ein komplexes Unterrichten von Phonetik, Lexik und
Grammatik erreicht. Im Zusammenhang mit der mehrsprachigen Ausbildung
fiihrt der enge Kontakt von drei Sprachen (zwei Fremdsprachen und
Muttersprache) zu bestimmten RegelmédBigkeiten: Wenn man eine zweite
Fremdsprache beherrscht, gibt es die negativen Auswirkungen sowohl von der
Muttersprache als auch von der ersten Fremdsprache. Gleichzeitig ermdglichen
die beim Lernen der Muttersprache und der ersten Fremdsprache bereits
erworbenen Kenntnisse und Fihigkeiten eine positive Ubertragung auf die
zweite Fremdsprache.

Forschungen vieler Wissenschaftler sprechen fiir die Tatsache, dass
Lernende, die bereits eine Fremdsprache beherrschen und die zweite
Fremdsprache zu lernen beginnen, versuchen, die fehlenden Kenntnisse und
Fahigkeiten der zweiten Fremdsprache mit relevanten Kenntnissen und
Féhigkeiten der ersten Fremdsprache zu fiillen [2].

Es wurde experimentell nachgewiesen, dass die russischsprachigen
Lernenden, die Deutsch nach Englisch beherrschen, ausgerechnet Englisch als
Basis fiir die Bildung dhnlicher Sprachphdnomene im Deutschen benutzen, weil
es solche in der Muttersprache nicht gibt.

Das Beibringen der richtigen Aussprache erfolgt auf der ersten Stufe des
Lernens der zweiten Fremdsprache (IlIl. Semester) gleichzeitig mit der
Prasentation von grammatikalischem und lexikalischem Material. Interferenz
und positive/ negative Ubertragung kénnen auf mehreren Ebenen zum
Vorschein kommen. Wir betrachten nur einige davon. Da sich die Aussprache
der deutschen Sprache von der des Englischen unterscheidet, wird eine
gegenseitige Beeinflussung beobachtet, insbesondere bei der Inhaltswiedergabe
des englischen Textes. Die Lernenden machen Pausen zwischen den Wortern,
die Rede wird fragmentarischer. Im Gegenteil, bei einer Sprachproduktion auf
Deutsch sprechen die Lernenden die Worter weicher aus, ohne die Pausen zu
beachten. Die Aussprache einzelner Laute ist auch ein Problem. Schon in den
ersten Phonetikstunden ist es notwendig, Fehler bei der Wortbetonung zu
vermeiden. Die Aussprache von Wortern-Internationalismen erfordert auch
erhohte Aufmerksamkeit:

Die Konstruktion — constraction, die Religion — religion;

die Armee — armee, der Sport - sport

Eine groe Anzahl von Internationalismen sowie Wortern mit
gemeinsamen Wurzeln erleichtern das Behalten, das Verstindnis der
geschriebenen Sprache auf Deutsch und hilft, die Bedeutung unbekannter
Worter zu erraten. Beim Horverstehen diese Worter zu verstehen, ist jedoch
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nicht mehr so einfach wie beim Lesen. Daher ist es notwendig, eine stabile
Schreibweise zu entwickeln — spezielle Ubungen sind erforderlich, erst mit
visueller Unterstiitzung, dann ohne. Viele grammatikalische und lexikalische
Ubungen ermdglichen es, das neue Material besser zu beherrschen und viele
Fehler zu vermeiden. Es ist auch in jeder Hinsicht notwendig, die Lernenden zu
ermutigen, Unterstiitzung in ihrem eigenen Wissen und in ihrer eigenen
Erfahrung zu suchen, um Ahnlichkeiten und Unterschiede in sprachlichen
Phidnomenen und Ausdrucksweisen zu erkennen.

Es ist wichtig, der Bildung der Artikulationsbasis und der
Aussprachefdhigkeiten grofe Aufmerksamkeit zu schenken, weil sie am
anfélligsten fiir den storenden Einfluss der bereits geformten phonetischen
Fahigkeiten in der ersten Fremdsprache ist. Zum Beispiel sprechen die
Lernenden den deutschen Ton [u] wie [ju] im Englischen aus. Fehler wie
Auslassen von Ton [o] am Ende von Wortern (der Name), stimmbhafte
Aussprache von stimmlosen Konsonanten am Ende der Worter (Wind, klug),
Aussprache des deutschen [¢] als [i] (England) usw.

Das stindige Uben wihrend des gesamten Kurses benétigt die Intonation,
insbesondere die eines Aussage- und Fragesatzes (mit und ohne Fragewort) und
die Intonation der Aufzdhlung. Trotz der allgemeinen Begriffe (aufsteigende,
absteigende Intonation) ist das melodische Muster im Englischen und Deutschen
sehr unterschiedlich.

Der negative Einfluss der ersten Fremdsprache spiegelt sich auch im
Bereich der Rechtschreibkompetenz wider, cher bei den Wortern, die in
englischer und deutscher Sprache dhnlich sind.

Folgende Schreibfehler treten auf: ,,v* anstelle von ,,w* (Sowjetunion), ,,c*
anstelle von ,k* (bekommen, korrekt, praktisch), ,,sh* statt ,,sch* (wiinschen,
schnell, Englisch).

Der grammatikalische Aspekt in der Anfangsphase des Spracherwerbs
umfasst die gesamte grundlegende Grammatik der deutschen Sprache. Es ist gut,
wenn die Lernenden tliber gute Englischkenntnisse verfiigen. In diesem Fall kann
die Beherrschung einer zweiten Fremdsprache erheblich intensiviert werden.
Den Lernenden muss also geholfen werden, die Ahnlichkeiten einiger
grammatikalischer Strukturen in beiden Sprachen zu erkennen: Zum Beispiel,
schwache und starke Verben, infinite Verbformen, der Artikelgebrauch, das
Vorhandensein eines Hilfsverbs, der Gebrauch der Partikel ,,zu‘ usw. Das heift,
es gibt in beiden Fremdsprachen eine Reihe von Analogien, die kein besonderes
Verstdndnis der Lernenden fiir bestimmte grammatikalische Kategorien
erfordern, die in ihrer Muttersprache fehlen, und daher wird der
Fremdsprachenunterricht intensiviert. Aber auch in den allgemeinen Kategorien
der ersten und zweiten Fremdsprache gibt es eine Reihe von Unterschieden, auf
die die Lernenden aufmerksam gemacht werden miissen. Das Vorhandensein der
dhnlichen grammatikalischen Strukturen triigt zur vollstindigen Ubertragung der
Phanomene der ersten Fremdsprache auf die dhnlichen Phdnomene der zweiten
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Fremdsprache bei, die Fehler verursachen. Im Gegensatz zum Englischen
stimmen Adjektive beispielsweise mit dem Nomen in Geschlecht, Zahl und Fall
iiberein. Der storende FEinfluss der ersten Fremdsprache besteht darin, die
Deklination von Adjektiven zu ignorieren. Zum Beispiel: ,,Sie hat eine schlank
Figur* anstelle von ,,Sie hat eine schlanke Figur*; ,,Das ist ein wichtig Thema*
statt ,,Das ist ein wichtiges Thema*“.

Als ein Beispiel fiir eine negative Ubertragung kann man Fehler in der
Negation des Satzes anflihren: ,,Ich habe nicht Lust* statt ,,Ich habe keine Lust*,
in der Wortfolge im Nebensatz (,,Ich wusste nicht, dass sie ist krank* anstelle
von ,,Ich wusste nicht, dass sie krank ist*) und in der Rahmenstruktur (,,Ich habe
gemacht meine Hausaufgabe“ anstelle von ,JIch habe meine Hausaufgabe
gemacht oder ,,Sie scheint zu sein ein anstindiges Midchen* anstatt ,,Sie
scheint ein anstdndiges Méadchen zu sein®) usw.

Die gegenseitige Interferenz erfolgt auch auf semantischer Ebene: Fiir den
richtigen Gebrauch der lexikalischen Einheiten in der Sprache miissen die
Lernenden Informationen iiber Kollokationen, stilistische Farbung und andere
Nuancen der Bedeutung von Wortern und Wortverbindungen haben. Z.B. It
makes no sence* wird falsch als ,,Das macht keinen Sinn‘ iibersetzt, wobei ,,Das
hat keinen Sinn* richtig ist, oder ,,He did a good job* wird oft als ,,Er hat einen
guten Job gemacht“, wobei die richtige Variante wére ,,Er hat gute Arbeit
geleistet. Beim Erlernen des deutschen Wortschatzes nach dem englischen
muss beachtet werden, dass einige Worter, die Lernenden visuell und akustisch
dhnlich wahrnehmen, eine vollig andere semantische Bedeutung haben, zum
Beispiel: Das deutsche Verb ,,bekommen® iibersetzen die Lernenden oft als
,werden®, ,,brav* als ,,mutig®, ,,Gift* als ,,Geschenk*.

Aber man muss auch die positive Ubertragung auf der Ebene der verbalen
und kognitiven Aktivitdt erwdhnen, weil die Lernenden, die eine neue Sprache
beherrschen, ihre verbalen und kognitiven Mechanismen entwickeln, sich das
Kurzzeitgedéchtnis, die Wahrnehmungsmechanismen — visuell und akustisch,
die Produktionsmechanismen im Sprechen und Schreiben usw. — entwickeln.
Die Hauptsprachaktivitit beim Unterrichten von Deutsch als zweiter
Fremdsprache ist das Lesen. Alle anderen Aktivititen: Sprechen, Horen,
Schreiben — sind extrem wichtig, werden aber vom Lesen abgeleitet, da der
Lesevorgang selbst sowohl rezeptive als auch reproduktive Aktivititen der
Lernenden beinhaltet . Sie lernen zu analysieren, die Techniken der Arbeit mit
einem fremdsprachigen Text zu beherrschen, die analytische Unterteilung der
grammatikalischen  Konstruktion zu lernen und sich stirker auf
Sprachvermutungen zu verlassen.

Der Lehrende muss die Lernenden dazu ermutigen, die sprachlichen Mittel
fiir den Sprachkontakt miteinander zu vergleichen, und dadurch Interferenzen zu
vermeiden, wobei genau ein VVorgehen von einem anderen unterschieden wird.

I. L. Beam hat richtig betont, dass die Haufigkeit des Auftretens von
Interferenz- und Ubertragungsphinomenen von drei wichtigen Faktoren
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abhdngt: vom Niveau der Beherrschung der Muttersprache; vom Niveau der
Kenntnisse der ersten Fremdsprache; und von der Grof3e der Zeitspanne, die das
Erlernen einer zweiten Fremdsprache von der ersten trennt: Je kleiner diese
Liicke ist, desto groBer ist der Einfluss der ersten Fremdsprache auf die
Beherrschung der zweiten [1].

Zusammenfassend lédsst es sich sagen, dass es viele Moglichkeiten fiir eine
positive Ubertragung vom Englischen und Intensivierung des Lernprozesses der
deutschen Sprache gibt. Der Hauptvorteil des Erlernens einer zweiten
Fremdsprache besteht darin, dass bereits viel Erfahrung und Basis vorhanden ist.
Die Verwendung von Kenntnissen der englischen Sprache dient als
Unterstiitzung fiir die schnelle und effektive Anpassung identischer Strukturen
der deutschen Sprache. Dadurch werden psychische Schwierigkeiten beseitigt,
die Lernenden iiberwinden leichter die Sprachbarriere und beherrschen gern eine
neue Fremdsprache.

Die Untersuchung von Fehlern beziiglich des Einflusses der ersten
Fremdsprache auf das Erlernen der zweiten Fremdsprache macht die
Entwicklung eines Systems von Methoden und Techniken zur Verhinderung und
Uberwindung von Interferenzen erforderlich. Sprachiibergreifende Vergleiche
und gegensitzliche Ubungen, Ubersetzungen und verbale Erklirungen in
schwierigen Situationen verhindern die negative Ubertragung.

Die Beriicksichtigung des Interferenzfaktors beim Erlernen der deutschen
Sprache ermoglicht es, Fehler vorzubeugen, deren Anzahl zu reduzieren und
dadurch den Lernprozess zu erleichtern. Dariiber hinaus wird die bewusste
Arbeit an der zweiten Fremdsprache auch beim Erlernen der ersten
Fremdsprache hilfreich sein, weil die Interaktion der beiden Sprachen zur
gegenseitigen Bereicherung fiihrt.
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