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УДК 373.2 (043)

Г.Н. Казаручик

ДИДАКТИЧЕСКИЕ ИГРЫ В ЭКОЛОГИЧЕСКОМ 
ВОСПИТАНИИ ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА: 
ТЕОРЕТИЧЕСКИЙ АСПЕКТ

В статье раскрывается педагогический потенциал дидактической игры, обосновываются воз
можности использования этого вида игровой деятельности в экологическом воспитании детей дошколь
ного возраста. Автор акцентирует внимание на многообразии дидактических игр, приводит собственную 
классификацию дидактических игр экологического содержания. Особо подчеркивается значение дидак
тических игр как в повышении уровня экологической воспитанности детей, так и в развитии личностных 
качеств дошкольников. Автором также раскрываются педагогические условия организации дидактиче
ских игр экологического содержания в работе с детьми старшего дошкольного возраста.

Проблеме игры уделяют внимание специалисты разных сфер знаний -  биологи и 
психологи, культурологи и социологи, педагоги, этнографы. В связи с этим особое зна
чение приобретает определение игры. В существующих определениях главным являет
ся фиксация ее специфики как особого вида деятельности. Так, подчеркивается, что 
«игра является видом человеческой деятельности, способной воссоздать другие виды 
человеческой деятельности» (В.М. Ефимов) [2, с. 7]. Здесь игра занимает особое поло
жение по отношению к другим видам деятельности, во-первых. «Игра -  это такой вид 
деятельности, результатом которого не становится производство какого-либо матери
ального или идеального продукта...» (Р.С. Немов) [6, с. 154]. Игра -  это непроизводи
тельный вид деятельности, во-вторых.

Д.Б. Эльконин, рассматривая разные подходы к определению игры и ее характе
ристики, подчеркивает, что игра -  «это такая деятельность, в которой воссоздаются со
циальные отношения между людьми вне условий непосредственно утилитарной дея
тельности» [10, с. 21]. И далее: «... игрой у человека является такое воссоздание чело
веческой деятельности, при котором из нее выделяется ее социальная, собственно че
ловеческая суть -  ее задачи и нормы отношений между людьми» [10, с. 21]. Представ
ляется, что именно эта «человеческая суть» и «нормы отношений между людьми» яв
ляются главным моментом в определении направленности поисков концептуального 
решения проблемы генезиса игры, выделяемой как явление общественное. Д.Б. Элько
нин писал: «... игра возникает в ходе исторического развития общества в результате 
изменения места ребенка в системе общественных отношений. Она, следовательно, со
циальна по своему происхождению, по своей природе. Ее возникновение связано не с 
действием каких-либо внутренних, врожденных инстинктивных сил, а с вполне опре
деленными социальными условиями жизни ребенка в обществе» [10, с. 72].

Согласно теоретическим позициям психологов (Л.С. Выготский, А.В. Запоро
жец, А.Н. Леонтьев, Е.О. Смирнова, Д.Б. Эльконин), игра является ведущим видом дея
тельности в дошкольном возрасте. Именно в игре складываются и наиболее эффектив
но развиваются главные новообразования этого возраста: творческое воображение, об
разное мышление, самосознание. Особое значение имеет игра для становления разных 
форм произвольного поведения детей. В ней развиваются произвольное внимание и 
память, складывается соподчинение мотивов и целенаправленность действий. Л.С. Вы
готский называл игру «школой произвольного поведения» [1].

Игра имеет значение для развития личности ребенка-дошкольника в целом. 
С.Л. Рубинштейн писал: «Игра -  первая деятельность, которой принадлежит особенно 
значительная роль в развитии личности, в формировании ее свойств и обогащении ее
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внутреннего содержания» [7, с. 72]. В игре все стороны личности ребенка формируются в 
единстве и взаимодействии. В связи с этим целесообразно вспомнить еще одну мысль C.JI. 
Рубинштейна: «.. .в игре, как в фокусе, собираются, в ней проявляются и через нее форми
руются все стороны психической жизни личности...» [7, с. 73].

В процессе игры зарождаются и развиваются новые виды, деятельности дошколь
ника. Именно в игре впервые появляются элементы обучения. Использование игровых 
приемов делает обучение в этом возрасте «сообразным природе ребенка». Игра создает «зо
ну ближайшего развития ребенка». Л.С. Выготский писал: «В игре ребенок всегда выше сво
его среднего возраста, выше своего обычного повседневного поведения; он в игре как бы на 
голову выше самого себя. Игра в конденсированном виде содержит в себе, как в фокусе уве
личительного стекла, все тенденции развития; ребенок в игре как бы пытается сделать пры
жок над уровнем своего обычного поведения» [1, с. 74].

Среди всего многообразия игр для дошкольников особое место принадлежит ди
дактическим играм. Вопросы использования этих игр в детском саду изучались рядом 
исследователей (В.Н. Аванесова, А.К. Бондаренко, Л.А. Венгер, А.А. Смоленцева, 
Е.И. Удальцова и др.). К настоящему времени установлены функции дидактических 
игр, определено их место в педагогическом процессе дошкольного учреждения, выяв
лены особенности и специфика дидактических игр, разработано содержание игр по 
разным разделам воспитательно-образовательной работы, методы и приемы руковод
ства ими со стороны педагога.

Анализ литературы в ходе изучения дидактической игры позволил установить, 
что наиболее полно исследованы возможности этого вида игровой деятельности как 
обучающего средства. В немногих исследованиях изучаются вопросы воспитательного 
значения дидактических игр: показана их роль во всестороннем развитии личности 
(А.К. Бондаренко), в формировании способностей ребенка (А.В. Запорожец), в воспи
тании социальной активности (А.К. Бондаренко), в развитии воли и произвольности 
дошкольника (Е.О. Смирнова), в усвоении правил поведения (Л.В. Артемова), в созда
нии условий для появления сознательной оценки своих возможностей и умений 
(А.Н. Леонтьев), в обеспечении эмоционального характера деятельности (А.И. Сороки
на); выявлена возможность их использования с целью коррекции поведения (Г.Н. Тол
качева).

А.В. Запорожец, оценивая роль дидактической игры, справедливо указывал; 
«Нам необходимо добиваться того, чтобы дидактическая игра была не только формой 
усвоения отдельных знаний и умений, но и способствовала бы общему развитию ре
бенка, служила формированию его способностей» [3, с. 347].

А.Н. Леонтьев дал аксиологический анализ значения дидактических игр для раз
вития основных черт личности ребенка. Ученый указывает на два момента, опреде
ляющих роль этого вида игровой деятельности. Первый заключается в том, что игры 
создают условия, в которых впервые появляется «самостоятельная сознательная оценка 
ребенком своих конкретных возможностей, умений» [5, с. 321]. Второй относится к со
держащимся в играх с двойной задачей (дидактической и воспитательной) моральным 
моментам. «И здесь ... важно то, что этот моральный момент выступает в деятельности 
самого ребенка, т. е. активно и практически для него, а не в форме отвлеченной, вы
слушиваемой им моральной сентенции» [5, с. 321]. Отмеченное А.Н. Леонтьевым зна
чение дидактических игр открывает возможность для широкого использования их с це
лью воспитания дошкольников.

В исследовании Г.Н. Толкачевой показано, что при использовании дидактиче
ских игр можно достичь положительных результатов в формировании потребности в 
самоутверждении у детей старшего дошкольного возраста. Возможность применения 
этих игр как средства формирования данной потребности обусловлена тем, что дидак
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тические игры, как подчеркивает автор, «...создают условия для возникновения по
требности, ее закрепления (ситуации соперничества, сравнения, соревнования); 
обеспечивают процесс познания своих возможностей и возможностей сверстника; 
позволяют знакомить детей с социально полезными способами самоутверждения; 
предоставляют возможность для выполнения различных по статусу ролей» [9, с. 15].

Исходя из констатации факта, что дидактические игры в дошкольной педагогике 
являются важным средством воспитания, обучения и развития, мы смогли предполо
жить, что данный вид игровой деятельности будет выступать эффективным средством 
экологического воспитания старших дошкольников. Для нашего исследования значи
мыми были следующие, выделенные учеными, возможности дидактических игр, кото
рые обосновывают их использование как средства экологического воспитания: воспи
тание настойчивости в достижении положительного результата (Н.К. Крупская); фор
мирование способностей ребенка (А.В. Запорожец); обеспечение эмоционального ха
рактера деятельности детей (А.И. Сорокина, Е.И. Удальцова); создание условий для 
проявления сознательной оценки своих возможностей (А.Н. Леонтьев), реальной само
оценки (Р.Б. Стеркина); стимулирование творческой деятельности (А.К. Бондаренко); 
формирование потребности в самоутверждении (Г.Н. Толкачева); развитие воли и про
извольности (Е.О. Смирнова), воспитание личности в целом (А.К. Бондаренко).

Включение дидактических игр в процесс экологического воспитания создает 
эмоциональный фон, который обеспечивает более эффективный результат усвоения 
знаний, умений, навыков. На это указывал еще А.В. Запорожец, подчеркивая, что эмо
циональные проявления влияют не только на уровень интеллектуального развития ре
бенка, но и на его умственную активность, на его творческие способности. Эту мысль 
подтверждает и исследование Л.А. Абрамян и А.Д. Кошелевой, в котором отмечается, 
что посредством игры легко налаживается позитивное отношение к окружающим лю
дям, формируются новые положительные эмоции и чувства.

Исходя из этих высказываний, можно предположить: дидактическая игра, вызы
вающая эмоциональную реакцию, будет формировать у детей положительное отноше
ние к растительному, животному миру и к людям, которые живут рядом. В целом, по
средством дидактических игр могут в комплексе решаться задачи экологического вос
питания: обогащение экологических знаний и представлений, воспитание эмоциональ
но-ценностного отношения к природе, формирование мотивов, а также умений эколо
гически целесообразной деятельности.

Обладая специфическими особенностями (сочетание познавательного и занима
тельного начал), дидактические игры экологического содержания предоставляют детям 
возможность оперировать заключенными в их содержании знаниями, способствуя, та
ким образом, уточнению, закреплению и обобщению полученных ранее представлений 
и расширению кругозора. Играя, дошкольник учится устанавливать существующие в 
природе взаимосвязи между объектами и явлениями, средой обитания и особенностями 
питания, поведения и повадок животных, экосистемой и приспособлением растений и 
животных к условиям данной среды, последовательной сменой сезонов и адекватными 
изменениями, происходящими в живой и неживой природе. Дидактические игры эколо
гического содержания помогают ребенку увидеть неповторимость и целостность не только 
определенного живого организма, но и экосистемы, осознать невозможность нарушения ее 
целостности, понять, что неразумное вмешательство в природу может повлечь за собой суще
ственные изменения как внутри самой экосистемы, так и за ее пределами.

В процессе общения с природой в игровой форме у детей воспитывается эмоциональ
ная отзывчивость, формируются умение и желание активно беречь и защищать природу, ви
деть живые объекты во всем многообразии их свойств и качеств, особенностей и проявлений; 
участвовать в создании необходимых условий для нормальной жизнедеятельности живых су
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ществ, находящихся в сфере детской досягаемости; понимать важность охраны природы, 
осознанно выполнять нормы поведения в природе.

Соблюдение детьми старшего дошкольного возраста норм поведения, в том числе в 
природе, требует проявления определенных волевых усилий. Использование же дидактиче
ских игр в процессе воспитания дошкольников оказывает значительное влияние на развитие 
воли и произвольности. Это подтверждают результаты исследования Е.О. Смирновой. Так, ав
тором установлено, что в ходе проведения игр с правилами, в том числе дидактических, дети 
научаются сдерживать непосредственные импульсивные движения, становятся более дисцип
линированными, лучше контролируют свои поступки, охотно принимают и увлеченно выпол
няют задания и поручения взрослого, стремятся соблюдать правила общения и поведения.

Действительно, способность к волевым усилиям в условиях проведения дидактических 
игр экологического содержания позволяет детям старшего дошкольного возраста, во-первых, 
сосредоточивать и поддерживать произвольное внимание в процессе познания природы, на
блюдать, запоминать, активно мыслить при установлении причин происходящих в природе 
явлений. Во-вторых, в игре дошкольникам легче осуществить некоторый контроль над своим 
поведением в природе, не причиняя при этом ей вреда. В известных пределах дети могут под
чинять свою деятельность поставленным целям. Так, выполняя задания по уходу за растением 
или животным в игре, ребенок становится в большей степени способен выполнить поручение 
качественно, отказаться от различных приятных занятий, не окончив работу.

Е.О. Смирнова такое поведение дошкольников объясняет наличием в дидактической 
игре заданных правил. Именно они становятся предметом деятельности детей -  предметом их 
сознания и мотивом, побуждающим деятельноста.. Выделение же дошкольниками правил как 
предмета деятельности, их осознание, по данным исследования Е.О. Смирновой, становится 
возможным благодаря специфическому участию взрослого (воспитателя) в игре, который вы
полняет сразу две роли: участника и организатора игры, а также присутствию и участию в ней 
сверстников. Реакция и отношение других детей, по мнению автора, помогает ребенку чувст
вовать свое действие, знать, что и как он делает. Участие сверстников в игре дает возможность 
«узнать и почувствовать свое действие» [8, с. 73]. Эта возможность, отмечает Е.О. Смирнова, 
осуществляется через два момента. Во-первых, наблюдая и оценивая действия других и пред
видя собственное выполнение тех же действий, ребенок лучше осознает правила игры, по
скольку в этом случае они представлены ему во внешней развернутой форме. И, во-вторых, 
постоянный контроль со стороны других детей (их замечания, предупреждения и даже угрозы 
исключить из игры за неправильное поведение), их ярко выраженное отношение к действиям 
ребенка обращают внимание дошкольника на собственные действия.

Исходя из этого, мы можем предположить, что дидактические игры экологического 
содержания обеспечивают не только эффективность усвоения старшими дошкольникам пред
ставлений о правилах поведения в природе, но и их выполнение в реальном взаимодействии с 
природой. Наличие в этих играх правил, а также контроля за их выполнением со стороны 
взрослого и, главное, сверстников, способствуют предупреждению негативных поступков де
тей в природном окружении и, следовательно, воспитанию у них осознанного отношения к 
живому.

Ситуации, представленные во многих дидактических играх экологического содержа
ния, позволяют воспитанникам общаться друг с другом, проявляя при этом те качества, кото
рые не доступны им в повседневной жизни. Общение детей в игровых ситуациях дает им 
ощущение реальности, усиливает мотивацию к экологической деятельности. При этом в игре 
мотивация приобретает целый комплекс познавательных, эстетических, нравственных, соци
альных побуждений, требующих от участников принятия решений, что особенно важно в эко
логическом воспитании.

А.В. Добрецова отмечает, что участник общения в игровых ситуациях выступает в 
двойной, субъект-субъектной позиции: относясь к другому, воздействуя на него, он в то же
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время отражает партнера в своем сознании, воспринимает его идеи, суждения, чувства, выра
батывая и свое к ним отношение. В результате происходит самоутверждение личности ребен
ка. Общение в игровой ситуации позволяет детям не только получить соответствующую ин
формацию, но и посредством подражания и заимствования сопереживать, развивать эмоции, 
усваивать нравственные нормы поведения, в том числе в природе.

Участие воспитанников в дидактических играх экологического содержания расширяет 
продуктивные, созидательные возможности детей при последующем взаимодействии с миром 
природы. И что особенно важно, в игре дети начинают активно действовать, размышлять, пе
реживать, оценивать экологическую ситуацию, искать выход, принимать решение.

Все вышесказанное позволило нам выявить педагогический потенциал дидактической 
игры как средства экологического воспитания дошкольников:
1. Обеспечение возможностей для усвоения экологических представлений, пробуждения ин

тереса и развития ценностного отношения к природе, формирования мотивов экологиче
ски целесообразной деятельности и соответствующих практических умений, обусловли
вающих становление у дошкольников экологической воспитанности как важнейшего 
личностного качества.

2. Нацеленность на овладение детьми навыками культуры поведения и деятельности в окру
жающей природной среде, на внедрение их в повседневную практику взаимодействия с 
природой.

3. Вовлечение дошкольников в процесс активного познания, предоставление возможностей 
для проявления самостоятельности, инициативности, сотрудничества, ответственности и 
способности принимать экологически правильные решения.

4. Формирование готовности и способности постоянно открывать и исследовать окружаю
щую природную среду, обеспечение реального вклада в поддержание ее экологически 
благоприятного состояния.

5. Развитие способности анализировать взаимодействие сверстников и взрослых с природой, 
контролировать и оценивать результаты собственной экологически ориентированной дея
тельности.

6. Обеспечение прямых контактов дошкольников с природной средой, их эмоционально на
сыщенного общения с природой.

Несмотря на то что педагогика издавна использует дидактическую игру для воспита
ния и обучения детей разного возраста, изучение литературы показало, что в немногих имею
щихся исследованиях, методических пособиях, посвященных данным играм, уделено внима
ние экологическому воспитанию, ознакомлению с природой.

Для нас представляет интерес исследование И.А. Комаровой о роли игры в становле
нии осознанного отношения к природе у детей среднего дошкольного возраста. При ознаком
лении ребят 5-го года жизни с растениями автором использовались элементы различных видов 
игр, в том числе и дидактических. В исследовании подчеркивается, что внесение игры в про
цесс обучения детей среднего дошкольного возраста «.. .способствует усвоению программно
го материала занятий и наблюдений как с точки зрения образовательной, так и воспитатель
ной, ... формированию систематизированных знаний». И далее: «Они (игры) повышают ак
тивность детей в процессе обучения, снижают утомляемость, способствуют развитию интере
са и умственной деятельности» [4, с. 160].

И.А. Комарова показала, что использование игровых обучающих ситуаций имеет не 
только образовательное, но и воспитательное значение. С их помощью у дошкольников фор
мируется заинтересованное отношение к материалу занятия, создаются положительный эмо
циональный фон и возможность активного проявления для всех дошкольников. Игровые обу
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чающие ситуации содействуют умственному и нравственному воспитанию детей при знаком 
стве с явлениями или объектами природы.

В настоящее время большой вклад в исследование проблемы использования игрово] 
деятельности в экологическом воспитании дошкольников и младших школьников внесла Л.П 
Молодова. Ею разработаны, а также подобраны из уже известных игр такие, в которых при 
сутствует активная экологически правильная или развивающая в соответствии с поставлен 
ными воспитательными задачами игровая деятельность. Предложенные автором игры прида
ют занятиям эмоциональную окраску, что делает их (занятия) более интересными для детей 
Игры и игровые элементы позволяют развивать у ребят самые разнообразные положительные 
качества и облегчают восприятие излагаемых проблем и знаний.

Изучение дидактических игр, игровых обучающих ситуаций, предложенных И.А. Ко
маровой, Л.П. Молодовой и др., показало, что при их разработке авторами не в полной мере 
учитывался тот педагогический потенциал, которым обладают дидактические игры экологи
ческого содержания. В большей степени игры, разработанные названными учеными, нацеле
ны на формирование экологических представлений у детей, в меньшей — на развитие эстети
ческих и нравственных чувств в процессе познания природы, социально ценных мотивов от
ношения к природе, умений экологически целесообразной деятельности, что очень важно в 
экологическом воспитании.

Предпринятое нами исследование нацелено на восполнение этого пробела. В ходе экс
периментальной работы была разработана и апробирована программа использования дидак
тических игр в процессе экологического воспитания детей старшего дошкольного возраста.

В соответствии с содержанием экологического воспитания, предусматривающего рас
ширение и углубление экологических представлений детей, развитие у них эмоционально
ценностного отношения к природе, формирование мотивов, а также умений экологически це
лесообразной деятельности, нами были разработаны, подобраны и модифицированы дидакти
ческие игры, объединенные в три группы:
• дидактические игры для расширения и углубления экологических представлений;
• дидактические игры для воспитания эмоционально-ценностного отношения к природе;
• дидактические игры, направленные на приобщение к экологически ориентированной дея

тельности.
Наши исследования показывают, что использование дидактических игр в экологиче

ском воспитании детей старшего дошкольного возраста приводит к значимым положитель
ным результатам:

—  во-первых, старшие дошкольники значительно расширяют запас своих экологических 
представлений; овладевают познавательными умениями, соответствующими содержанию 
представлений; накапливают эмоционально-позитивный опыт общения с природой; овладе
вают качественными умениями и навыками в доступной им экологически ориентированной 
деятельности;

—  во-вторых, существенные изменения происходят в развитии личностных качеств 
старших дошкольников, а именно: а) интеллектуальной инициативности, проявляющейся в 
стремлении дошкольников находить альтернативные решения при постановке педагогом про
блемных экологических ситуаций, а также в любознательном отношении и желании общаться 
с объектами природы; б) социальной компетентности в мотивационном, когнитивном и пове
денческом аспектах, которая проявляется в умении осуществлять взаимодействие с любым 
живым существом на основе признания его самоценности и права на жизнь, в уважении прин
ципов милосердия как нормы отношения, понимании его значения для жизни других природ
ных объектов; в) самостоятельности дошкольников, заключающейся в умении наблюдать за 
природными объектами, а также в умении при необходимости качественно оказывать им по
мощь; г) самооценки, которая проявляется в способности детей не только оценивать поступки
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других в природе, но и приложить «этические» мерки к себе, в умении проанализировать свою 
деятельность, увидеть достижения и недостатки, найти ошибки и пути их исправления.

Использование дидактических игр обеспечивает не только повышение уровня эколо
гической воспитанности детей старшего дошкольного возраста, но и их разностороннее вос
питание. Экологические игры позволяют сместить акцент с усвоения дошкольниками готовых 
знаний на самостоятельный поиск решений предложенных игровых задач, что способствует 
умственному воспитанию. Использование в дидактических играх естественных природных 
объектов, их изображений создает положительный эмоциональный фон для формирования эс
тетических чувств детей. Соотнесение дошкольниками своих действий в природном окруже
нии с этическими эталонами, представленными в игровых заданиях, способствует нравствен
ному воспитанию. Осознание себя как части природы, ценностное отношение к себе, равно 
как и к другим живым организмам, содействует физическому развитию. Посредством дидак
тических игр, направленных на приобщение детей к природоохранной деятельности, обеспе
чивается трудовое воспитание.

В заключении следует подчеркнуть, что дидактические игры содействуют эффектив
ному решению задач экологического воспитания детей старшего дошкольного возраста при 
соблюдении следующих условий.

Первое условие -  это реализация комплексного подхода в использовании дидактиче
ских игр экологического содержания, который предусматривает:
-  подбор и использование игр с учетом задач экологического воспитания, предполагающих 
формирование представлений, развитие эмоционально-чувственного восприятия природы, 
приобщение к природоохранной деятельности;
-  применение экологических игр с учетом содержания каждого конкретного занятия и дидак
тических возможностей самих игр;
-  вариативное использование игр, которое обеспечивает постоянное обновление и постепен
ное усложнение познавательной деятельности детей (введение нового игрового материала, иг
ровых элементов, смена наглядного материала на вербальный);
-  оптимальное сочетание экологических игр с другими средствами, методами, которое обес
печивает взаимосвязь направлений учебно-воспитательной работы по целям и задачам, а так
же по характеру деятельности (эмоциональной, познавательной) старших дошкольников.

Второе условие -  это обеспечение сочетания интеллектуального и эмоционального 
восприятия старшими дошкольниками материала дидактических игр и разнообразных прак
тических действий (манипуляций с природным и иллюстрационным материалом).

Третье условие -  это реализация индивидуально-дифференцированного подхода при 
взаимодействии взрослого с детьми в процессе проведения дидактических игр. Такой подход 
обеспечивается дифференцированным и индивидуальным подбором игровых заданий для 
дошкольников с учетом уровня сформированное™: у них экологических знаний, умений и на
выков деятельности в природе.

Четвертое условие -  это создание развивающей предметно-пространственной среды с 
включением атрибутики для самостоятельной организации детьми игровой деятельности эко
логического содержания.

Проведенное нами исследование показало, что в условиях дошкольных учреждений 
существует реальная возможность органичного и эффективного включения дидактических 
игр в процесс экологического воспитания детей, осуществляемый на специальных занятиях, 
экскурсиях и деятельности детей вне занятий. Дальнейшие экспериментальные поиски помо
гут отыскать новые стороны и возможности использования дидактических игр в работе по 
экологическому воспитанию дошкольников.
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Kazaruchik G.N. Didactic games in ecological education of preschool children: theoretical as
pect

The article reveals pedagogical potential o f didactic games grounds the possibilities o f  the imple
mentation o f this type o f  playing activities in preschool education. The author underlines a great variety 
o f didactic games, formulates his own classification o f didactic games with ecological contents . The 
importance o f the meaning o f ecological games in both raising the level o f children’s ecological educa
tion and in the development o f  their personal qualities is emphasized. The author also reveals pedagogi
cal conditions o f the organization o f didactic games with ecological contents in elder preschool children 
education.

PyKanic пастушу у рэдкалегно 16.09.04
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