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ИНКЛЮЗИВНОЕ ДОШКОЛЬНОЕ ОБРАЗОВАНИЕ В РЕСПУБЛИКЕ БЕЛАРУСЬ: 

ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ И ПРАКТИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ 

 
Статья посвящена анализу современного состояния развития инклюзивного образования в Рес-

публике Беларусь. Освещены общие подходы, международные требования к инклюзивному образованию, 

раскрыта образовательная политика в сфере инклюзивного образования в Республике Беларусь. Описа-

ны инклюзивные процессы, происходящие на уровне дошкольного образования, выделены актуальные 

психо-лого-педагогические, социальные проблемы внедрения и развития инклюзивной образовательной 

практи-ки в системе дошкольного образования. 

Ключевые слова: дошкольное образование, дети с особенностями психофизического развития, 

инклюзия, инклюзивное образование, система дошкольного образования. 

 

Inclusive Preschool Education in the Republic Belarus: 

Theoretical and Methodological Aspects 

 
The article is devoted to the analysis of the current state of development of inclusive education in the Re-

public of Belarus. The general approaches, international requirements for inclusive education are highlighted, 

the educational policy in the field of inclusive education in the Republic of Belarus is disclosed. The inclusive 

processes taking place at the preschool education level are described, the actual psychological, pedagogical, so-

cial problems of the introduction and development of inclusive educational practice in the preschool education 

system are highlighted.  

Key words: preschool education, children with special needs of psychophysical development, inclusion, 

inclusive education, preschool education system. 

 

Введение 

Доступность образования является 

актуальной проблемой современного обще-

ства и имеет свою историю и собственные 

пути развития. Человечество за период сво-

его существования прошло долгий и проти-

воречивый путь в отношении к лицам с осо-

бенностями психофизического развития 

(ОПФР) от равнодушия и агрессии к заботе 

и милосердию. Долгое время дети с осо-

бенностями в развитии делились на «обу-

чаемых» и «необучаемых», что, безуслов-

но, нарушало их права. Ведущей идеей со-

временного образования во всем мире яв-

ляется гуманизация, ставящая в центр обра-

зовательного процесса обучающегося и тре-

бующая учета его особенностей и возмож-

ностей. В связи с этим перед учреждениями 

образования поставлена задача обучать де-

тей с физическими, психическими, интел-

лектуальными, культурно-этническими, язы-

ковыми и иными особенностями разви-тия, 

что требует поиска новых подходов к обра-

зованию лиц с ОПФР. Вследствие этого в 

мировых системах образования стали появ-

ляться различные концепции включения 

лиц с особыми образовательными потреб-

ностями (ООП) в образовательный процесс, 

в нормальную жизнь общества. Так, к кон-

цу ХХ в. во многих развитых странах мира 

(США, Великобритания, Германия, Италия, 

Скандинавские страны) ведущей стратегией 

в образовании детей с ОПФР стало инте-

грированное обучение и воспитание, кото-

рое предполагает создание коррекционных 

классов в массовых школах и групп в дет-

ских садах. 

Однако выделение «особых» классов 

и групп часто ведет к исключению этих де-

тей из социальной жизни школы и детского 
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сада и создает определенные барьеры в об-

щении и взаимодействии. Поэтому в начале 

XXI в. многие государства, в т. ч. и Респуб-

лика Беларусь, начали постепенный пере-

ход от интеграции к инклюзии – совмест-

ному образованию детей с ОПФР. В основу 

инклюзивного образования положена идео-

логия, которая исключает любую дискри-

минацию обучающихся и предполагает обу-

чение детей с ООП не в специализирован-

ном, а в обычном образовательном учре-

ждении. 

Следует отметить, что инклюзивное 

образование в настоящее время выступает 

как приоритетное направление развития на-

циональных систем образования разных 

стран и активно поддерживается в Респуб-

лике Беларусь. Его основная задача – фор-

мирование новых подходов к обучению де-

тей с ОПФР, максимально учитывающих 

индивидуальные образовательные потреб-

ности всех обучающихся. Научный поиск 

решения этой задачи не является новым и 

получил отражение в исследованиях и рос-

сийских, и белорусских ученых: Н. Н. Баль, 

С. Е. Гайдукевич, И. Г. Елисеевой, 

А. М. Змушко, Е. А. Лемех, Н. Н. Малофе-

ева, З. А. Мовкебаевой, Н. М. Назаровой, 

И. Н. Хафизуллиной, В. В. Хитрюк и др. 

Цель статьи – анализ и обобщение 

опыта реализации инклюзивных процессов, 

происходящих в системе дошкольного обра-

зования в Республике Беларусь. 

 

Понятия «инклюзия», «инклюзив-

ное образование» 

Термины «инклюзия» (анг. inclusion – 

включенность) и «инклюзивное образова-

ние» (с фр. inclusif – включающий в себя) 

используются для описания образователь-

ного процесса детей с особыми образова-

тельными потребностями в общеобразова-

тельных учреждениях. Историко-педагоги-

ческий анализ показал, что понятие «ин-

клюзия» не имеет однозначного определе-

ния, рассматривается с различных методо-

логических позиций и интерпретируется 

как принцип и как концепция образования; 

как модель образования и форма или этап 

интеграции; как процесс признания и при-

надлежность к сообществу; как социокуль-

турная технология и т. д. Инклюзия означа-

ет демократические в своей основе принци-

пы и действия по включению индивида или 

группы, в т. ч. лиц с ОПФР, в более широ-

кое сообщество, в общий поток образова-

тельного процесса, помощь в преодолении 

географических неудобств и экономических 

различий. Сюда можно отнести и преодо-

ление дискриминации по полу, возрасту, 

здоровью, этничности и каким-либо другим 

признакам [1–3]. В международных доку-

ментах инклюзия чаще всего трактуется как 

органичное соединение специального и об-

щего образования с целью создания усло-

вий для преодоления у детей социальных 

последствий генетических и биологических 

отклоне-ний развития; а инклюзивное обра-

зование – как политика государства, на-

правленная на полное включение всех детей 

с ОПФР в общеобразовательный процесс, 

их социальную адаптацию и интеграцию в 

общество [4; 5]. В Кодексе Республики Бе-

ларусь об образовании принцип инклюзии 

относится к основным принципам государ-

ственной политики в сфере образования, 

который гарантирует обеспечение равного 

доступа к получению образования для всех 

обучающихся с учетом разнообразия осо-

бых индивидуальных образовательных по-

требностей и индивидуальных возможнос-

тей каждого обучающегося (одаренного, та-

лантливого, обучающегося, индивидуаль-

ные потребности которого обусловлены его 

жизненной ситуацией, состоянием здоро-

вья, иными обстоятельствами) [6].  

Понятие «инклюзивное образование» 

для нашей страны является относительно 

новым (вошло в обиход в конце 1990-х гг.) 

и определяется как обучение и воспитание, 

при котором обеспечивается наиболее пол-

ное включение в совместный образователь-

ный процесс обучающихся с разными обра-

зовательными потребностями, в т. ч. лиц с 

особенностями психофизического развития, 

посредством создания условий с учетом ин-

дивидуальных потребностей, способностей, 

познавательных возможностей обучающих-

ся. Оно может осуществляться при реализа-

ции образовательных программ дошкольно-

го, общего среднего, профессионально-тех-

нического, среднего специального, высшего 

образования [7]. Развитие инклюзивного 

образования в Республике Беларусь осу-

ществляется на основе ценностей, утвер-

дившихся в мировой образовательной прак-

тике. Отметим основные из них: 
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1. Ценность человека не зависит от 

его способностей и достижений. 

2. Каждый человек способен чувство-

вать и думать. 

3. Каждый человек имеет право на об-

щение и на то, чтобы быть услышанным. 

4. Все люди нуждаются друг в друге. 

5. Подлинное образование может осу-

ществляться только в контексте реальных 

взаимоотношений. 

6. Все люди нуждаются в поддержке 

и дружбе ровесников. 

7. Для всех обучающихся достижение 

прогресса, скорее, может быть в том, что 

они могут делать, чем в том, что не могут. 

8. Разнообразие активизирует все сто-

роны жизни человека [8]. 

Инклюзивное образование хроноло-

ги-ески, идеологически и технологически 

является логическим продолжением идей 

интегрированного обучения и воспитания, 

предшествовавшего инклюзии. Так, в раз-

витии интеграционных тенденций в миро-

вой образовательной практике исследовате-

ли выделяют три этапа. 

1. Мейнстриминг (анг. mainstream – 

выравнивание, приведение к распростра-

ненному образцу) – понятие, используемое 

в зарубежной литературе, обозначающее 

стратегию, при которой дети с ОПФР обща-

ются со сверстниками в рамках различных 

праздников, досуговых программ; представ-

ляет собой средство социализации детей и 

подростков, способствует развитию у них 

социальной компетентности, независимос-

ти, уверенности, а также формирует толе-

рантность у детей с нормотипичным раз-

витием. 

2. Интегрированное обучение и вос-

питание – первый вид образования, которое 

отделилось от классической системы специ-

ального образования, признающее различия 

и возможности каждого человека. Оно 

предполагает воспитание и обучение детей 

с ОПФР в образовательных учреждениях 

общего назначения посредством открытия 

коррекционных классов в массовых школах 

и групп в детских садах; преобладает обра-

зовательная интеграция и обучение по ти-

повым программам соответствующей спе-

циальной школы или учреждения дошколь-

ного образования. 

3. Инклюзивное образование – соци-

альная интеграция и обучение по единым 

национальным программам с необходимой 

их адаптацией; зародилось в ходе реформы, 

которая началась в Соединенных Штатах и 

странах Европы с 1980-х гг. [9]. 

Важно отметить, что ориентир в раз-

витии инклюзивного процесса в образова-

нии был задан еще в середине XX в. Л. С. Вы-

готским, который считал, что «глубоко ан-

типедагогично правило, сообразно которо-

му мы, в целях удобства, подбираем одно-

родные коллективы аномальных детей. Де-

лая это, мы идем не только против естест-

венной тенденции в развитии таких детей, 

но, что гораздо более важно, мы лишаем 

аномального ребенка коллективного со-

трудничества и общения с другими... Чрез-

вычайно важно с психологической точки 

зрения не замыкать аномальных детей в 

особые группы, но возможно шире практи-

ковать их общение с остальными детьми» 

[10, c. 52]. 

Основные идеи и принципы инклю-

зивного образования как международной 

практики по реализации права на образова-

ние лиц с ООП были впервые наиболее пол-

но сформулированы в Саламанкской Декла-

рации «О принципах, политике и практиче-

ской деятельности в сфере образования лиц 

с особыми потребностями» (1994 г.). В этом 

документе было указано на «необходи-

мость и безотлагательность обеспечения об-

разования для детей, молодежи и взрослых 

с особыми образовательными потребностя-

ми в рамках обычной системы образова-

ния» [4]. В 2000 г. на Всемирном форуме по 

образованию в Дакаре было принято реше-

ние о создании инклюзивного образования 

в сообществах, т. е. образования для всех, 

где доступность и равенство – главные пока-

затели качества образования, а инклюзивно-

ориентированные образовательные учрежде-

ния – «самый эффективный метод борьбы с 

дискриминацией в образовании, инструмент 

построения инклюзивного общества и предо-

ставления образования для всех детей» [5]. 

Таким образом, инклюзивное образо-

вание – закономерный процесс обеспечения 

равных возможностей в получении образо-

вания для обучающихся с разными образо-

вательными потребностями. Важнейшими 

целевыми установками инклюзивного обра-

зования выступают, во-первых, обеспече-

ние равного доступа всех детей к качест-

венному дошкольному, общему среднему, 
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профессионально-техническому, среднему 

специальному, высшему образованию; во-

вторых, организация совместного обучения 

и воспитания обучающихся, имеющими раз-

личия, на основе признания и учета уни-

кальности каждого ребенка и создания в уч-

реждениях образования благоприятной ат-

мосферы для более эффективной самореа-

лизации обучающихся. 

 

Инклюзивные процессы в дошколь-

ном образовании Республики Беларусь 

В Республике Беларусь, как и во мно-

гих странах мира, сегодня формируется но-

вое отношение к детям дошкольного возра-

ста с ОПФР: признается их обучаемостьи и 

равноправие в получении образования, важ-

ность дошкольного образования детей с 

ООП для их дальнейшей успешной соци-

альной и образовательной интеграции. 

Теоретико-методический анализ ин-

клюзивных процессов в системе дошколь-

ного образования показал, что данный про-

цесс находится на стадии становления, но-

сит эволюционный характер, реализуется в 

рамках интегрированного обучения и вос-

питания. Целенаправленная работа по раз-

витию и совершенствованию интегрирован-

ного обучения и воспитания детей с ОПФР, 

их включению в совместный со сверстника-

ми с норматипичным развитием образова-

тельный процесс, досуговую, социально-

культурную, спортивную, творческую дея-

тельность осуществляется в Республике Бе-

ларусь с 1995 г. Событием большой значи-

мости явилось принятие в 2004 г. Закона 

Республики Беларусь «Об образовании лиц 

с особенностями психофизического разви-

тия (специальном образовании)», который 

гарантировал создание необходимых усло-

вий для получения образования лицами с 

ОПФР на всех уровнях основного образова-

ния, их социальную адаптацию и интегра-

цию в общество. С принятием Закона изме-

няются концептуальные основы специаль-

ного образования, признается самоценность 

человека независимо от выраженности психо-

физического нарушения: они «не хуже и не 

лучше здоровых детей», они имеют особен-

ности, как и каждый человек [11]. 

Первым документом государственно-

го уровня, в котором заявлено об инклюзив-

ных тенденциях в образовании, является 

Государственная программа развития спе-

циального образования в Республике Бела-

русь на 2012–2016 гг., в которой указывает-

ся, что специальное образование в совре-

менных условиях рассматривается как не-

отъемлемая часть образовательной систе-

мы, позволяющая реализовать права лиц с 

ОПФР на получение образования и коррек-

ционной помощи на всех уровнях образова-

ния; ставится задача развития инклюзивных 

процессов в образовании и формирования 

толерантного отношения в обществе к ли-

цам с ОПФР [12]. 

В Республике Беларусь, как отмечают 

О. Л. Жук, А. М. Змушко и др., создана не-

обходимая нормативная правовая и учебно-

методиче-ская база, регламентирующая де-

ятельность учреждений образования, осу-

ществляющих образовательную интегра-

цию: Кодекс Республики Беларусь об обра-

зовании (2011 г., обновлен в 2022 г.); обра-

зовательный стандарт специального образо-

вания (2010 г.), инструкция о порядке со-

здания специальных групп, групп интегри-

рованного обучения и воспитания, специ-

альных классов, классов интегрированного 

обучения и воспитания и организации обра-

зовательного процесса в них (2011 г.) и др. 

[2; 13]. Инклюзивные процессы в системе 

дошкольного образования регулируются так-

же Положением о специальном дошколь-

ном учреждении (2011 г.); учебными пла-

нами специального образования на уровне 

дошкольного образования, инструктивно-

методическим письмом Министерства об-

разования Республики Беларусь «Об орга-

низации и оказании ранней комплексной 

помощи детям с особенностями психофи-

зического развития в возрасте до трех лет» 

(2012 г.) и т. д. 

В 2015 г. в Республике Беларусь была 

разработана Концепция развития инклюзив-

ного образования лиц с особенностями пси-

хофизического развития и утвержден план 

мероприятий по ее реализации в 2016–

2020 гг. В Концепции заявлено о широком 

понимании инклюзивного образования «как 

об обучении и воспитании, при котором 

обеспечивается наиболее полное включение 

в совместный образовательный процесс 

обучающихся с разными образовательными 

потребностями»; констатируется, что систе-

ма образования Республики Беларусь пред-

усматривает целенаправленную работу с 

различными группами учащихся с особыми 
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образовательными потребностями в рамках 

единого образовательного пространства. 

В качестве основных принципов, на 

которых базируется инклюзивное образова-

ние в Республике Беларусь, определены си-

стемность, комплексность, доступность, ва-

риативность и учет особых образователь-

ных потребностей, толерантность [7]. В це-

лях обеспечения централизованного учета, 

накопления и систематизации сведений о 

детях с ОПФР, их максимального охвата 

специальным образованием или коррекци-

онно-педагогической помощью, прогнози-

рования развития инклюзивных процессов в 

образовании в 2011 г. в Республике Бела-

русь создан банк данных о детях с особен-

ностями психофизического развития. По дан-

ным официальной статистики на 2022 г., 

более 170 тыс. детей охвачены разными 

формами специального образования и кор-

рекционно-педагогической помощи, что со-

ставляет 99,97 %. В республике функцио-

нируют 49 учреждений специального обра-

зования, 141 центр коррекционно-развива-

ющего обучения и реабилитации. Коррек-

ционные и психолого-педагогические услу-

ги детям с ОПФР оказываются в 1 714 спе-

циальных и в 1 401 интегрированных груп-

пах в детских дошкольных учреждениях [14]. 

Как отмечалось нами раннее, инклю-

зивное образование осуществляется в рам-

ках непрерывного образования и начинает-

ся с первого уровня основного образования – 

дошкольного. Применительно к дошколь-

ному образованию инклюзия означает, что 

каждый ребенок, независимо от своих осо-

бенностей, имеет возможность посещать 

дошкольное учреждение по месту житель-

ства, где ему, независимо от его способнос-

тей, предоставлены возможности для пол-

ного развития потенциала и взаимодействия 

со сверстниками, где физическая среда и 

образовательный процесс приспосаблива-

ются к нуждам конкретного ребенка, а весь 

персонал учреждения дошкольного образо-

вания имеет соответствующую подготовку 

и использует недискриминирующие уважи-

тельные подходы во взаимодействии с деть-

ми и их родителями [15]. Образовательный 

процесс в инклюзивной группе направлен 

на укрепление физического состояния ре-

бенка; совершенствование двигательного и 

сенсомоторного развития; коррекцию от-

дельных сторон психической деятельности; 

развитие интеллектуальных функций; раз-

витие различных видов мышления; коррек-

цию нарушений в развитии эмоционально-

волевой сферы; развитие речи; расширение 

представлений об окружающем мире; кор-

рекцию индивидуальных «пробелов» в зна-

ниях [15; 16]. 

В качестве основных принципов уч-

реждения дошкольного образования, реали-

зующего практики инклюзивного образова-

ния, исследователи (С. Д. Ермолаева, Е. А. Ле-

мех, О. Е. Потапова, С. Н. Феклистова) опре-

деляют следующие: принцип индивидуаль-

ного подхода; принцип поддержки самосто-

ятельной активности ребенка; принцип ак-

тивного включения в образовательный про-

цесс всех его участников; принцип междис-

циплинарного подхода; вариативности в ор-

ганизации процессов обучения и воспита-

ния; партнерского взаимодействия с семьей 

[15; 16]. 

Инклюзивное дошкольное образова-

ние, являясь логическим продолжением си-

стемы интегрированного обучения и воспи-

тания, предлагает новые, более совершен-

ные и гибкие подходы к организации обра-

зовательного процесса и взаимодействия с 

каждым ребенком. Так, по уровню включе-

ния ребенка в образовательный процесс 

различают временную (точечную) инклю-

зию – ребенок включается в коллектив свер-

стников лишь на праздниках, кратковремен-

но в играх или на прогулке; частичную ин-

клюзию – включение ребенка в режиме по-

ловины дня или неполной недели, напри-

мер, когда ребенок находится в группе 

сверстников, осваивая непосредственно 

учебный материал в ходе индивидуальной 

работы, но участвует в занятиях по физиче-

ской культуре, музыке и др. видах деятель-

ности вместе с другими детьми; полную ин-

клюзию – посещение ребенком с особыми 

образовательными потребностями возраст-

ной группы в режиме полного дня самосто-

ятельно или с сопровождением. Ребенок за-

нимается на всех занятиях совместно со 

сверстниками. При этом выбираются зада-

ния различного уровня сложности, допол-

нительные игры и упражнения [15].  

Что касается форм организации ин-

клюзивного дошкольного образования, то 

здесь мы встречаем описание двух основ-

ных из них: во-первых, при учреждении до-

школьного образования могут быть органи-
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ния инклюзивной компетентности педаго-

гических работников, создания в каждом 

учреждении дошкольного образования ко-

манды специалистов, помогающей ребенку 

с ООП осваивать общую образовательную 

программу в индивидуальном темпе. 

В-третьих, внедрение практики ин-

клюзивного образования требует дальней-

шей разработки методического обеспечения 

инклюзивного дошкольного образования, а 

также разрешения ряда материально-техни-

ческих трудностей, в частности, создания 

безбарьерной или адаптированной архитек-

турной среды в дошкольных учреждениях, 

оснащение образовательного процесса необ-

ходимым оборудованием и пособиями и т. д. 
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Да ведама аўтараў 
 

Рэдкалегія часопіса разглядае рукапісы толькі тых артыкулаў, якія адпавядаюць навуковаму профілю выдання, 

нідзе не апублікаваныя і не перададзеныя ў іншыя рэдакцыі. 

Матэрыялы прадстаўляюцца на беларускай, рускай ці англійскай мове ў адным экзэмпляры аб’ѐмам ад 0,35 да 

0,5 друкаванага аркуша (не меней за 14 000 знакаў), у электронным варыянце – у фармаце Місrоsoft Word for  

Windows (*.dос, *.dосх ці *.rtf) і павінны быць аформлены ў адпаведнасці з наступнымі патрабаваннямі: 

 папера фармату А4 (21×29,7 см); 

 палі: зверху – 2,8 см, справа, знізу, злева – 2,5 см; 

 шрыфт – гарнітура Тіmеs New Roman; 

 кегль – 12 рt.; 

 міжрадковы інтэрвал – адзінарны; 

 двукоссе парнае «...»; 

 абзац: водступ першага радка 1,25 см; 

 выраўноўванне тэксту па шырыні. 

Максімальныя лінейныя памеры табліц і малюнкаў не павінны перавышаць 15×23 або 23×15 см. Усе графічныя 

аб’екты, якія ўваходзяць у склад аднаго малюнка, павінны быць згрупаваны паміж сабой. Усе малюнкі і фотаздымкі 

павінны быць толькі ў чорна-белым выкананні. Размернасць усіх велічынь, якія выкарыстоўваюцца ў тэксце, павінна 

адпавядаць Міжнароднай сістэме адзінак вымярэння (СВ). Пажадана пазбягаць скарачэнняў слоў, акрамя 

агульнапрынятых. Спіс літаратуры павінен быць аформлены паводле Узораў афармлення бібліяграфічнага апісання 

ў спісе крыніц, якія прыводзяцца ў дысертацыі і аўтарэфераце, зацверджаных загадам Вышэйшай атэстацыйнай 

камісіі Рэспублікі Беларусь ад 25.06.2014 № 159 (у рэдакцыі загада ад 08.09.2016 № 206). Спасылкі на крыніцы 

ў артыкуле нумаруюцца адпаведна парадку цытавання. Парадкавыя нумары спасылак падаюцца ў квадратных 

дужках ([1–4], [1; 3], [1, с. 32], [2, с. 52–54], [3, л. 5], [4, л. 6об.]). Не дапускаецца выкарыстанне канцавых зносак. 

Матэрыял уключае наступныя элементы па парадку: 

 індэкс УДК; 

 імя, імя па бацьку, прозвішча аўтара/аўтараў (аўтараў не болей за 5) на мове артыкула; 

 звесткі пра аўтара/аўтараў (навуковая ступень, званне, пасада, месца працы/вучобы) на мове артыкула; 

 імя, імя па бацьку, прозвішча аўтара/аўтараў на англійскай мове; 

 звесткі пра аўтара/аўтараў на англійскай мове; 

 е-mail аўтара/аўтараў; 

 назва артыкула на мове артыкула; 

 анатацыя ў аб’ѐме 100–150 слоў і ключавыя словы на мове артыкула (курсіў, кегль – 10 рt.); 

 назва артыкула на англійскай мове; 

 анатацыя і ключавыя словы на англійскай мове. 

Звесткі аб навуковым кіраўніку (для аспірантаў і саіскальнікаў) указваюцца на першай старонцы ўнізе. 

Асноўны тэкст структуруецца ў адпаведнасці з патрабаваннямі Вышэйшай атэстацыйнай камісіі Рэспублікі 

Беларусь да навуковых артыкулаў, якія друкуюцца ў выданнях, уключаных у Пералік навуковых выданняў 

Рэспублікі Беларусь для апублікавання вынікаў дысертацыйных даследаванняў: 

 Уводзіны (пастаноўка мэты і задач даследавання). 

 Асноўная частка (матэрыялы і метады даследавання; вынікі і іх абмеркаванне). 

 Заключэнне (фармулююцца асноўныя вынікі даследавання, указваецца іх навізна, магчымасці выкарыстання). 

 Спіс выкарыстанай літаратуры; спіс літаратуры павінен уключаць не больш за 20–22 крыніцы і абавязкова 

ўтрымліваць публікацыі, у тым ліку замежныя, па тэме даследавання за апошнія 10 гадоў. 

 References – спіс выкарыстанай літаратуры, які прадубліраваны лацінскім алфавітам (колькасць крыніц, 

прыведзеных у спісе і ў References, павінна супадаць). 

Да рукапісу артыкула абавязкова дадаюцца: 

 выпіска з пратакола пасяджэння кафедры, навуковай лабараторыі ці ўстановы адукацыі, дзе працуе 

(вучыцца) аўтар, завераная пячаткаю, з рэкамендацыяй артыкула да друку; 

 рэцэнзія знешняга ў адносінах да аўтара профільнага спецыяліста з вучонай ступенню, завераная пячаткаю; 

 экспертнае заключэнне (для аспірантаў і дактарантаў). 

Усе артыкулы абавязкова праходзяць «сляпое» рэцэнзаванне. Рукапісы, аформленыя не ў адпаведнасці з выкла-

дзенымі правіламі, рэдкалегія не разглядае і не вяртае. Аўтары нясуць адказнасць за змест прадстаўленага матэрыялу. 

Рукапіс артыкула і дакументы дасылаць на адрас: 224016, г. Брэст, бульвар Касманаўтаў, 21, рэдакцыя часопіса 

«Веснік Брэсцкага ўніверсітэта», электронны варыянт артыкула накіроўваць на е-mail: vesnik@brsu.brest.by. 

 
Карэктары А. А. Іванюк, Л. М. Калілец 

Камп’ютарнае макетаванне С. М. Мініч, Г. Ю. Пархац 

Падпісана ў друк 29.09.2023. Фармат 60×84/8. Папера афсетная. Гарнітура Таймс. Рызаграфія.  

Ум. друк. арк. 20,69. Ул.-выд. арк. 15,56. Тыраж 100 экз. Заказ № 319. 

Выдавец і паліграфічнае выкананне: УА «Брэсцкі дзяржаўны ўніверсітэт імя А. С. Пушкіна». 

Пасведчанне аб дзяржаўнай рэгістрацыі выдаўца, вытворцы,  

распаўсюджвальніка друкаваных выданняў № 1/55 ад 14.10.2013.  

ЛП № 02330/454 ад 30.12.2013.  

224016, г. Брэст, вул. Міцкевіча, 28. 
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