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-  дидактические упражнения, в основе которых лежат действия замей 
(кодирование, декодирование) и наглядного моделирования (JI.A. Be! 
О.В. Дьяченко, З.А. Михайлова, Е.А. Носова, М.В. Кралина, Т.И. Тараба 
И.Н. Прокопенко и др.);

-  создание проблемных ситуаций, связанных с постановкой пробл 
выдвижением предположений, гипотез, проверкой обоснования гипотез, по 
дением итогов, выводов (Т.И. Ерофеева, З.А. Михайлова, А.А. Смолей 
О.В. Суворова и др.);

-  дидактические и компьютерные игры, направленные на развитие л! 
ческого мышления, воображения, сообразительности, употребление знако 
символов по назначению (Л. А. Венгер, Л.Э. Генденштейн, Ю. Горвиц, Е. Зв( 
гина, А.А. Столяр, О. Тараканова и др.).

Компьютерные игры позволяют ребенку активно управлять щю 
ситуацией, воздействуя на экранный видеоряд, управлять моделями реалы 
процессов и наблюдать на экране результаты и последствия этих процессов.

Для того, чтобы научить ребенка думать, необходимо создавать для в 
ситуации, требующие осмысления, в которых он занимал бы субъект! 
позицию при решении конкретных практических задач. Таковыми являю 
проблемные образовательные ситуации, с которых начинается процесс раз) 
шления. Осознание трудностей, невозможность разрешить их привычным liyi 
побуждают ребенка к активному поиску новых средств и способов решен 
задач и открытию мира математики. При решении проблемных ситуа 
необходимо учитывать взаимодействие педагога и ребенка. Деятельна 
педагога предполагает создание проблемной ситуации, формулирм 
проблемы, управ-ление поисковой деятельностью, подведение inrn 
Деятельность ребенка включает в себя «принятие» проблемной ситуаш 
формулировку проблемы, самостоятельный поиск решения, подведение итоп 
Решая проблемную ситуацию, ребенок сравнивает и сопоставлк 
устанавливает сходство и отличие, открывает мир чисел и фигур, учи 
ориентироваться в окружающем мире, проявлять инициативу, выскачым 
собственную позицию и принимать чужую.

Таким образом, современные исследования доказывают преимущел 
организации проблемного обучения математике, при котором важно I 
сообщать ребенку информацию, а создавать условия для его собстмнЯ 
наблюдений, размышлений, действий с индивидуальным дидактиЧИ 
материалом. Субъектная позиция ребенка дошкольного возраста в пропей 
освоения им математических представлений проявляется в акпаЯ 
инициативном отношении к деятельности и в самостоятельном творческие 
осуществлении.
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УДК 373.2

Т.С. БУДЬКО, Ж.А. КОЛЕСНИКОВИЧ
Республика Беларусь, г. Брест, БрГУ имени А.С. Пушкина

НЕОБХОДИМОСТЬ ИСПОЛЬЗОВАНИЯ ПРЕДМЕТНОЙ
РАЗВИВАЮЩЕЙ СРЕДЫ КАК СРЕДСТВА РАЗВИТИЯ
МАТЕМАТИЧЕСКИХ ПРЕДСТАВЛЕНИЙ У ДЕТЕЙ
ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА

Взаимодействие человека с окружающим миром возможно благодаря его 
активности и деятельности, активность является непременной предпосылкой 
формирования умственных качеств личности, ее самостоятельности и иници­
ативности. И поэтому сейчас современные программы дошкольного образования 
предусматривают формирование у детей дошкольного возраста не отдельных 
Фрагментарных «облегченных» знаний об окружающем, а вполне достоверных 
>лементарных представлений о различных свойствах и отношениях предметов и 
«мепий. Один из ведущих специалистов в области умственного воспитания 
детей дошкольного возраста, Н.Н. Поддьяков, справедливо подчеркивает, что на 
современном этапе надо давать детям ключ к познанию действительности, а не 
стремиться к исчерпывающей сумме знаний, как это имело место в тради­
ционной системе умственного воспитания.

А Д  Запорожец отмечает, что предметный мир детства -  это не только 
игровая среда, но и среда развития всех специфических детских видов деятель- 

встм, ни одна из которых не может полноценно развиваться вне предметной 
организации. Учреждение дошкольного образования -  это место, где ребенок 
■Мучает опыт широкого эмоционально-практического взаимодействия со 
■реш ки и сверстниками в наиболее значимых для его развития сферах жизни. 
Имиаиости организации и обогащения такого опыта расширяются при 
сло»ии создания в группе предметно-пространственной развивающей среды, 

■ишмошая среда образовательного учреждения является источником 
■Мсния субъектного опыта ребенка. Каждый ее компонент способствует 
|<®рованию у ребенка опыта освоения средств и способов познания и 
■ЮЮдейсгвия с окружающим миром, опыта возникновения мотивов новых 

^^Ш М Ш ельности. опыта общения со взрослыми и сверстниками.
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Актуальность данной проблемы обусловлена тем, что формирование э; 
ментарных математических представлений происходит не только на специа; 
ных занятиях в учреждении дошкольного образования, но и в повседневн 
жизни детей, в различных видах деятельности, при использовании объектов а 
ружающей среды. Дети дошкольного возраста проявляют спонтанный интере< 
математическим категориям: количество, величина, форма, время, пространсп 
которые помогают им лучше ориентироваться в свойствах объектов окружающе 
мира и отношениях между ними, упорядочивать и связывать их друг с другом.

Важно, чтобы математика вошла в жизнь детей не как теория, а как знаком! 
во с интересными явлениями окружающего мира, как «открытие» закономернв 
связей и отношений этого мира. Отсюда следует необходимость рассмотрения в 
проса об использовании в достаточной мере объектов окружающего мира к 
средства развития математических представлений у детей дошкольного возраста.

Поиск эффективных путей решения существующих противоречий o6o3i 
чил проблему исследования: каким образом можно использовать предмета 
среду учреждения дошкольного образования с целью развития у детей элеме] 
тарных математических представлений. Целью первого этапа исследования 
ляется выявление необходимости использования предметной развивающей с] 
ды как средства развития математических представлений у детей дошкольи 
возраста.

В свое время Е.И. Тихеева отмечала, что нет такой стороны восаита] 
понимаемого в целом, на которую обстановка не оказывала бы влияния, ^ 
способности, которая не находилась бы в прямой зависимости 
непосредственно окружающего ребенка конкретного мира. Тот, кому уда( 
создать такую обстановку, облегчит свой труд в высшей степени.

А.А. Макареня, рассматривая структуру предметной среды, выделяя 
следующие ее компоненты: деятельностный, информационный (иредметн 
коммуникативный. Научный и практический интерес представляют раб 
современных ученых, которые исследовали предметную среду деи 
(О.В. Артамонова, О.А. Горбань, B.C. Мухина, Г.Л. Пантелеев, В.А. Пегрови 
М.Н. Полякова, Р.Б. Стеркина, О.Б. Даплина, Н. Лерноушек и др.).

Для обозначения рассматриваемого окружения, максимально 
стимулирующего развитие личности, введен термин «развивающая среда» 
(Н.А. Ветлугина, В.А. Петровский, О.Р. Радионова и др.). Предметна 
развивающая среда -  составная часть развивающей среды дошкольного детства. 
Современный философский взгляд на предметную развивающую сред; 
предполагает понимание ее как совокупность предметов, представляющую 
собой наглядно воспринимаемую форму существования культуры. Чере 
предмет человек познает самого себя, свою индивидуальность.

Дошкольная педагогика в настоящее время уже располагает значительным 
сведениями о конкретных воздействиях предметно-пространственной среды прр 
учете и использовании ее в организации детской деятельности (С.Л. Новоселова 
Л.И. Новикова, Л.Ф. Обухова, Л.А. Парамонова, Н.П. Сакулина, К.В. Тарасом 
Е.А. Флерина и др.). Под развивающей предметно-пространственной средй

педагоги понимают естественную обстановку, рационально организованную в 
пространстве и времени, насыщенную разнообразными предметами и игровыми 
материалами. В такой среде возможно одновременное включение в активную 
познавательно-творческую деятельность всех детей группы.

Развивающая предметная среда детства должна отвечать принципам 
обогащенности и наукоемкое™, содержать природные и социокультурные 
средства для разнообразной деятельности ребенка. Она предоставляет ребенку 
условия для умственного развития и возможность «вычерпывать» из нее 
информацию, необходимую для постановки и решения задач той или иной 
деятельности.

Активность ребенка в условиях обогащенной развивающей среды 
стимулируется свободой выбора деятельности. Ребенок играет, исходя из своих 
интересов и возможностей, стремления к самоутверждению; занимается не по 
воле взрослого, а по собственному желанию, под воздействием привлекших его 
внимание шровых материалов.

Непременным условием построения развивающей среды в учреждениях до­
школьного образования является реализация идей развивающего образования. 
Развивающее образование направлено, прежде всего, на развитие личности 
ребенка и осуществляется через решение задач, основанных на преобразовании 
информации, что позволяет ребенку проявлять максимальную 
самостоятельность и активность; предполагает перспективу саморазвития 
ребенка на основе познавательно-творческой деятельности.

На успешность развития математических способностей у детей дош­
кольного возраста влияет не только содержание предлагаемого математического 
материала, но также форма его подачи, которая способна вызвать 
заинтересованность ребенка и его познавательную активность. Необходимо 
организовать педагогический процесс гак, чтобы ребенок играл, развивался и 
обучался одновременно. Осуществляя деятельность в данном направлении, мы 
пришли к выводу, что ребенку-дошкольнику интереснее все познавать 
самостоятельно, практическим путем, перенося свою жизнь в сказку, 
преодолевая искусственно созданные взрослым препятствия, овладевая попутно 
не только четкими математическими умениями, но и познавая окружающий мир.

Необходимым условием развития математических способностей у детей 
дошкольного возраста является обогащенная предметная развивающая среда.

Необходимость использования предметной развивающей среды как средст­
ва развития математических представлений ребенка обусловлена его возрастны­
ми психологическими особенностями. Ясные и правильные представления, в ос­
нове которых лежат конкретные, наглядные образы предметов, их свойств, яв­
ляются тем «строительным материалом», которым ребенок пользуется в своей 
деятельности, и помогают в дальнейшем усваивать необходимые понятия, что 
способствует развитию более высоких форм мышления (наглядно-образного, на­
глядно-схематического, логического).

Но мнению современных педагогов-исследователей в области формирова­
ния элементарных математических представлений, среди которых
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Е.В. Соловьева, А.В. Белошистая, В.П. Новикова, И.В. Житко, Л.Г. Петерс 
Е.Е. Кочемасова, Д. Альтхауз, Э. Дум, Р. Грин и В. Лаксон, использование пр. 
метной развивающей среды образовательного учреждения является необхо  ̂
мым и полезным. Надо отметить, что педагоги придают использованию обы 
тов окружающего мира как средству математического развития первостепеш 
значение, однако методических разработок использования предметной раз] 
вающей среды как средства формирования элементарных математических пр 
ставлений на практике недостаточно. Традиционно в современном учрежде! 
дошкольного образования основным средством обучения является комплект 
глядного дидактического материала для занятий, куда входят изображе! 
предметов, графические и схематические средства (фигуры, карточки, табли 
модели), индивидуальные тетради.

Для формирования элементарных математических представлений вал 
использовать предметы, которые не изготавливаются специально. Во-первьш 
это экономит материальные средства. Во-вторых, это способствует связи обуй 
ния с реальной повседневной жизнью. Это, в свою очередь, помогает дети 
осознать, зачем они «изучают математику», а сам процесс обучения малыш 
превращает в игру. В-третьих, использование таких средств обучения облегчи 
подготовку воспитателей к занятиям, исключая изготовление наглядного дидя 
тического материала, высвобождая время для более качественной методичесш 
подготовки.

Для формирования элементарных математических представлений, по i 
тему мнению, следует использовать следующие объекты развивающей прс 
метной среды: оборудование для игровой деятельности, для художественна 
деятельности, для общения, развития речи и ознакомления с окружающим, ■  
познавательно-практической деятельности, трудовой и учебной деятельное! 
оборудование для физического развития, для детских игровых площадок.

По мнению П. Лич, автора книги о развитии детей до 5 лет, необходимое; 
вести ребенку место, где он сам себя сможет занять, экспериментировать, о № 
печить его предметами и игрушками, тогда о развитии своего мышления! 
позаботится сам.

Использование в предметной развивающей среде объектов из окружающе 
мира для формирования математических представлений детей дошкольного м  
раста способствует своевременному психическому развитию детей, помог*] 
восприятию математики как естественной части жизни и приближает ребенИ! 
использованию знаний в реальной жизни, экономит материальные средства, я  
свобождает время педагога для более качественной математической подготоаи

В поисках решения данной проблемы мы пришли к выводу, что имея 
через оформление групповой комнаты можно донести до детей полез™ 
информацию, способствующую формированию элементарных матемагичеЛ 
представлений. Преимущество такого решения заключается в том, что 1Ш 
форма работы не занимает много времени, информация всегда доступна ■  
детей и позволяет знакомить их с материалами по математике в проспи 
доступной форме.
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Таким образом, по нашему мнению, каждый компонент предметной 
развивающей среды образовательного учреждения способствует формированию 
у ребенка опыта освоения средств и способов познания и взаимодействия с 
окружающим миром, формированию у него математических представлений.

УДК 37.036.5:78-053.13

Н.И. ГУРБО
Республика Беларусь, г. Солигорск, ГУО «Солигорская ДШИ»

РАЗВИТИЕ МУЗЫКАЛЬНОГО СЛУХА У ДЕТЕЙ РАННЕГО
ВОЗРАСТА СРЕДСТВАМИ МУЗЫКАЛЬНО-ВОКАЛЬНОЙ
ДЕЯТЕЛЬНОСТИ

С момента рождения ребенок сталкивается с разного рода трудностями. Кон­
траст между его обитанием в утробе матери и новой жизненной средой очень ве­
лик. Новорожденные естественным образом реагируют на звуки, а именно, на му­
зыкальные звуки, поскольку в пренатальный период их окружали ритм и звуки. 
Таким образом, музыкальное искусство помогает облегчить переход от прена­
тального периода к периоду младенчества, выступая в роли важных составляю­
щих ментального, физического, музыкального и социального развития [1].

Принимая во внимание тот факт, что в первый год жизни у ребенка проис­
ходит формирование новых нейронных связей в ответ на возбудители, посту­
пающие из внешнего мира, следует отметить, что на данном этапе развития 
очень важны слуховые раздражители, так как у младенца слуховые способности 
формируются в первую очередь. На сегодняшний день психолого- 
иедагогической наукой признано, что именно музыкальное искусство является 
одним из лучших источников стимулирования импульсов, а значит, и новых 
комбинаций активности нейронов, которые образуются в мозге у ребенка. Слу­
ховые ощущения для ребенка в данном возрасте (от 0 до 1 года) становятся од­
н и м  из способов адаптации к окружающей среде. По мере взросления ребенка 
развиваются способности звукового дифференцирования, звукового подража­
ния, слухового внимания [2].

Начиная уже с двухнедельного возраста, младенцы пробуют подстраивать­
ся под ритмы речи, пения или звучащих произведений. Можно заметить 
синхронные движения рук и ног под пение и исполняемое вокально- 
ииструментальное произведение. В возрасте одного месяца дети начинают изда­
вать разнообразные звуки. В два-три месяца младенцы способны вступать в му­
зыкальную беседу с теми, кто о них заботится. Это не только первые попытки 
шивного соприкосновения с музыкой, но и важный этап на пути овладения на- 
шками речи [3].

С трех месяцев дети начинают экспериментировать с гласными звуками (о, е,
•  1 та) и пытаются их произносизь—
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